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100 Jahre Psychologie: Pddagogische Psychologie

Andreas Krapp

Vor 25 Jahren hat Otto Ewert in einem viel beachteten Aufsatz die historische Entwick-
lung unserer Disziplin so beschrieben:

Die Geschichte der Padagogischen Psychologie gleicht den Trockentilern, den Wadis in Nord-
afrika. Thre Anfinge verlieren sich im Weglosen, genaue Konturen sind nicht auszumachen, und
von einem kontinvierlichen Strom, der sich ans klar unterscheidbaren Quellen speist, kann
nicht die Rede sein. Manchmal [...] fiillen sich die Trockentéler mit einer reiBenden Flut, aher
ebenso schnell wie das Wasser gekommen ist, so schnell verschwindet es auch wieder. Da wo
fitr kurze Zeit eine iippige Vegetation bestand, findet sich nach kurzer Zeit nur noch Staub und
Geroll. (Ewert, 1979, S. 15)

Auch andere namhafte Antoren haben unserem Fach in historischen Riickblicken immer
wieder ein schiechtes Zeugnis ausgestellt. So beklagt z. B. Franz Weinert den in der Pa-
dagogischen Psychologie besonders stark ausgeprigten Eklektizismus (z. B. Weinert,
1981). Dies hatte angeblich zur Folge, dass nach einem Jahrhundert pidagogisch-psy-
chologischer Forschung lediglich ..... ein buntes Mosaik an Theorien, Themen, Metho-
den, Modellen und praktischen Empfehlungen erkennbar sei® (Weinert, 1996, S. 89).

Wenn man jedoch den Verlauf der Entwicklung auf dem Hintergrund allgemeiner Trends
im wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Umfeld etwas genauer betrachtet, ergibt
sich nach meiner Einschitzung ein wesentlich giinstigeres Bild. In meiner Riickschau auf
die Geschichte unseres Fachs, die sich unter Beriicksichtipung der historischen Gesamt-
entwicklung in sechs relativ klar unterscheidbare Etappen untergliedern ldsst, méchte ich
deshalb versuchen, den historischen Blick auf nnser Fach in einigen Aspekten zu korri-
gieren.

1 Erste Etappe: Die Grilndungsphase (bis ca. 1920)

Nach allgemeiner Auffassung ist die Pidagogische Psyehologie als ein eigenes Fach aus
den Bemiihungen zur Anwendung der von Wilhelm Wundt begriindeten experimentellen
Psychologie an der Wende zum 20. Jabrhundert hervorgegangen. Dioch der Ursprung der
Pidagogischen Psychologie im Sinne emer akademischen Diszipiin, die nach Horst Gund-
lach (2004) u. a. durch das Vorhandensein einer Fachpriifungsordnung und dafiir zustéin-
diger Professuren gekennzeichnet ist, liegt viel weiter zuriick. Es gibt sogar eine kon-
krete Jahreszahl: 1824 wurde per Dekret des preuBischen Schulministerioms verfiigt,
dass die Schulamtskandidaten des hoheren Lehramts neben ihrem Unterrichtsfach auch
Kenntnisse in Philesophie und Psycheologie erwerben miissen. In der Folge wurden an
den Universititen spezielle Lehrstithle fiir Philosophie eingerichtet, zu deren Aufgabe
u. a. die Ausbildung und die Priifung der Lehramtskandidateu im Fachgebiet der Péda-
gogischen Psychologie zihlte. Auch Wilhelim Wundt hatte in Leipzig eine solche Profes-
sur inne, und man kann deshalb mit Fug und Recht behaupten, dass sich die Psychologie
zum damaligen Zeitpunkt nur deshalb als ein akademisches Fach etablieren konnte, weil
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es 1m Lehrangebot der Universititen bereits eine auf Lehrerbildung spezialisierte Pida-
gogische Psychologie gab.

Ein anderes Datum ergibt sich fiir die Pddagogische Psychologie, im Sinne eines the-
matisch spezifizierten empirisch orientierten wissenschaftlichen Forschnngsgebiets
(Gundlach, 2004). Hier finden sich die Anfiinge tatséichlich an der Schwelle vom 19.
zum 2(0. Jahrhundert. Man kann sogar ein konkretes Datum nennen, nimlich den 15. Ja-
nuar 1899. Dieses Datum (rigt die erste Ausgabe der von Ferdinand Kemsies begriinde-
ten ,,Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie®. Von Anfang an gab es enge Beziehun-
gen zur Erziehungswissenschaft - gelegentlich sogar in Personalunion: William Stern
war z. B. Professor fiir Pidagogik in Breslau, bevor er 1916 an die ,,Volkshochschule®
und spitere Universitit Hamburg berufen wurde. Ein weiteres klassisches Beispiel ist die
Zusammenarbeit zwischen Ernst Meumann und Wilhelm August Lay. Meumann war
Schiiler von Wilhelm Wundt nnd zihlt neben Hugo Miinsterberg zu den Griindungsvitern
der Angewandten Psychologie in Deutschland. Er wnrde bereits 1910, also sechs Jahre
friiher als William Stern an die Hamburger Hochschule berufen. Daran hatte die organi-
sierte Volksschullehrerschaft wesentlichen Anteil. Meumann arbeitete Hand in Hand mit
der pidagogischen Reformbewegung, die sich zu jener Zeit international formiert hatte.
Er war iiberzeugt, durch eine systematische Anwendung empinisch-experimenteller For-
schung den Unterricht nachhaltig verbessern zu knnen, und sein Forschungsschwer-
punkt lag in jenem Bereich, den man heute als ,,experimentelle Instruktionspsychologie™
bezeichnen wiirde. Das gleiche Ziel verfolgte Wilhelm Augnst Lay. Er war ein typischer
Repriisentant jener Gruppe von engagierten Lehrerbildnem, die damals von der neuen
Psychologie fasziniert waren, und die bislang geisteswissenschattlich begriindete Unter-
richtslehre anf empirische Beine stellen wollten. Der von ihm geprigte Begriff ,,Experi-
mentelle Didaktik war im Prinzip nur eine andere Bezeichnung fiir den Begriff , Expe-
rimentelle Pidagogik®™.

1905 griindeten Meumann und Lay gemeinsam eine Zeitschrift fiir Experimentelle P&~
dagogik, die sechs Jahre spiter mit der bereits erwithnten Zeitschrift fiir Pddagogische
Psychologie vereinigt wurde. An den Inhalten dieser frithen Fachzeitschrift wird deutlich,
dass die Pddagogische Psychologie weit davon entfernt war, sich mur mit schulischen Fra-
gen zu befassen. Es ging keineswegs allein um Unterricht und Lernen, sondern ebenso
um Diagnostik, Beratung sowie Entwicklungsstirungen und psychische Gesundheit im
Kindes- und Jugendalter. Auffillig ist auch die starke Beachtung und Rezeption der in-
ternationalen Forschungsliteratur.

2 Zweite Etappe: Neuorientierung in der Zeit zwischen den
beiden Weltkriegen (ca. 1920 bis 1933)

Die Entwicklung der Pidagogischen Psychologie in der Zeit nach dem ersten Weltkrieg
wird in den meisten historischen Rickblicken oft als sehr problematisch dargestellt. Die
hochfliegenden Erwartnngen aus der Griindungszeit hétten nicht erfiillt werden kodnnen,
und die darauns resultierende Enttiuschung sei durch die anhaltenden Querelen zwischen
den verschiedenen Denkrichtungen der Psychologie zusitzlich verstiarkt worden (vgl.
Ewert, 1979; Skowronek, 1979; Brugger, Rath & Wehner, 1986). Weinert (1981, 5. 150)
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diagnostiziert fir diese Zeit ,.eine fundamentale wissenschaftliche Krise” und macht
dafiir das Auseinanderdriften des Wissenschaftsverstindnisses der beiden Mutterdiszi-
plinen Psychologie und Pidagogik verantwortlich:

Die Psychologie verdnderte sich vor allem unter dem Einfluf behavioristischer Auffassungen
zu einer streng naturwissenschaftlich orientierten ,hard science” ..., withrend die Ausrichtung
der Padagogik eniweder geisteswissenschaftlich oder praklisch-didaktisch war .... Die Folgen
fiir die Padagogische Psyehologie waren verheerend: Anstelle einer theoretisch geleitcten em-
pirischen Erforschuug der Bedingungen, Prozesse und Ergebnisse padagogischer Eiudliisse kam
es zu einer ekiektizistischeu und trivialisierenden Ubertragung lemtheorctischer Ergebnisse ...
(Weinert, 1981, S. 150f.)

Doch diese Interpretation entspricht nicht den historischen Faklen. Der Behaviorismuos
hat vor dem zweiten Weltkrieg in der gesamten deutschsprachigen Psychologie keine re-
levante Rolle gespielt (vel. Herrmann, 2004, S. 51). Die deutsche Psychologie war in den
20er und 30er Jahren auch weit davon entfernt, sich flichendeckend zu einer hard sci-
ence” zu entwickeln. Nach Herrmann (2004) hat sie nach dem ersten Weltkrieg vielmehr
einen Sonderweg beschritten: Im Gegensatz zu den Entwicklungen im amerikanischen
Sprachraum kam es zu einer Restauration und Verstirkung geisteswissenschaftlicher und
phinomenologischer Theorietraditionen und hiufig auch zu einer kritisch-abwehrenden

_Einstellung gegeniliber der iu der Anfangsphase fiir so zentral gehaltenen empirisch-expe-
rimentellen Orientierung. An vielen Universititen waren Ende der 20er Jahre phinomeno-
logisch orientierte Perstnlichkeitstheoretiker und ganzheitlich denkende Entwicklungs-
psychologen tonangebend. Dariber hinaus war eine hohe Priferenz fiir anwendungsnahe
psychologische Untersuchungen zu verzeichnen.

Von all diesen Wandlungen war die Pddagogische Psychologie natiirlich unmittelbar be-
troffen — schon deshalb, weil sie an den meisten psychologischen Instituten nicht mit
eigenen Professurenstellen vertreten war. Die Padagogische Psychologie war ein integra-
ler Bestandteil der Lehre und Forschung an den bestehenden Lehrstiihlen fiir Psycholo-
gie, die nach wie vor den Philosophischen Fakultiten zugeordnet waren und sich in ers-
ter Linie um die psychelogische Ausbildung der Gymnasiallehrer zn klimmern hatten.
Paralle] zum Niedergang der experimentellen Forschung in der gesamten Psychologie
verlor auch die experimentelle Unterrichtsforschung an Gewicht, ohne allerdings voll-
standig zu verschwinden.

Gleichzeitig entwickelten sich neue Forschungsschwerpunkte, die die gesamte Psycho-
logie bis heute nachhallig beeinflusst haben. Ich mochte hier nur anf zwei Forschungs-
linien verweisen. Zom einen die Intelligenz- und Begabungsdiagnostik. Hier haben sich
ja bekanntlich William Stern und dessen Mitarbeiter grofie Verdienste erworben, Die
Weiterfiihrung dieser Forschungstradition fithrte zu einer inhaltlichen und methodischen
Ansdifferenzierung des diagnostischen Instrumentariums der Psychologie, wobel die
Entwicklung und Nuotzung der diagnostischen Methoden hiufig im Bereich padago-
gisch-psychologischer Problemstellungen erfolgie (z. B. Leistungsdiagnostik, 1dentifi-
" kation von Flochbegabung nnd Sonderschulbediirftigkeit). Zum anderen die Arbeiten im
Bereich der entwicklungsorientierten Forschung. Es geriit Jeicht in Vergessenheit, dass
die moderne Entwicklungspsychologie aus der padagogisch-psychologischen Kindes-
und Jugendforschung hervorgegangen ist. Entwicklungspsychologie und die Pidagogi-
sche Psychologie bildeten lange Zeit eine untrennbare Einheit, so dass ein grofer Teil



100 Jahre Psychologie: Pidagogische Psychologie 95

der wissenschaftlichen Leistungen, die man heute der Entwicklungspsychologie zu-
rechnet, genauso gut dem Konto der Piddagogischen Psychologie znigeschrieben werden
kénnte.

3 Dritte Etappe: Niedergang in der Zeit des so genannten
Dritten Reichs (ca. 1933 bis 1945)

Zn einem gravierenden Einbruch der Entwickiung kam es in der folgenden Etappe, in der
Zeit des so genannten Dritten Reichs. Doch auch hier kann man nicht behaupten, dass
davon die deutsche Pidagogische Psychologie stirker betroffen war als andere Gebiete
der Psychologie.

In dieser Zeit werden viele hoffnungsvolle Entwicklungen unterbunden und teilweise vol-
lig zunichte gemacht. Der bis in die 30er Jahre andavernde lebhafte Gedankenaustausch
mit europdischen und amerikanischen Wissenschaftlern kommt weitgehend zum Erlie-
gen. International renommierte Fachvertreter und viele Nachwuchswissenschaftler ver-
lassen das Land. Davon sind besonders Professoren jiidischer Abstammung betroffen.
Nuor wenige leisten Widerstand, nnd wo dies geschieht, werden sie gezwungen, ihre Lehr-
stithle aufzugeben, z. B. der in Miinchen lehrende Aloys Fischer (1880-1937). Er hatte
1910 in Miinchen das pidagogisch-psychologische Institut gegriindet und war fiir einige
Zeit Mitherausgeber der Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie. Da er mit einer Jidin
verheiratet war, wnrde er 1937 vom Dienst snspendiert und verstarb kurz darauf. Seine
Frau kam 1944 in einem Konzentrationslager ums Leben.

Neben all den schrecklichen Ereignissen muss hier auf ein wissenschaftshistorisches
Datum hingewiesen werden, das sich ffir die weitere Entwicklung der gesamten Psy-
chologie als auBerordentlich bedeutsam herausstellen sollte, ndmlich die Einfithrung
einer allgemeinen Diplomprifungsordnung fiir das Fach Psychologie im Jahr 1941.
Treibende Kraft war die Wehrmachtspsychologie, die im Dritten Reich eine Sonderstel-
lung genoss. Schon in dieser ersten Priifungsordnung war unser Fach — iibrigens unter der
Bezeichnung .,Pidagogische Psychologie und Psychagogik” — neben Diagnostik, Ange-
wandte Psychologie sowie Kultur- ind Vilkerpsychologie als ein eigenes Priifungsfach
im Hauptstudinm ausgewiesen,

4 Vierte Etappe: Restauration und Neubeginn nach dem
Zweiten Weltkrieg (1945 bis ca. 1960)

Nach vielen Jahren der Isolierung konnten nach Beendigung des Zweiten Weltkriegs end-
lich wieder Kontakte zu auslindischen Kollegen und Institaten hergestellt werden, um
sich aus erster Hand {iber neve Forschungsansitze zu informieren. Es bestand das Be-
diirfnis, die neuen Erkenntnisse systematisch zu sammeln, zu ordnen und die im Erzie-
hungswesen titigen Fachleute mit neuen Forschungsergebnissen vertraut zu machen.

In den 50er Jahren erscheinen neue Lehrbiicher zur Padagogischen Psychologie, z. B. von
Heinrich Roth (1957). Eine stirker wissenschaftlich orientierte Zusammenstellung des
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Forschungsstandes findet sich in dem von Hildegard Hetzer {(1959) herausgegebenen
Band ,,Pidagogische Psychologie” des zehnbédndigen Handbuchs {iir Psychologie. Die
empirische Forschung gewinnt nur langsam an Boden. Noch immer haben die in den
1920er und 1930er Jahren vorherrschenden ganzheitlichen Forschungstraditionen das
eroBte Gewicht, und die Mehrzahl der etablierten Professoren hillt an ihren {iberkomme-
nen Wissenschafisauffassungen fest. Einer der wemgen Professoren, die sich im Grenz-
gebiet von Empirischer Pidagogik und Pidagogischer Psychologie friihzeilig fiir eine
strikte empirische Orlentierung einsetzen, ist Heinrich Roth.

Eine deutliche Trendwende ergibt sich mit der nenen Generation von Padagogischen
Psychologen, die Ende der 1950er Jahre zunehmend an Einfluss gewinnt. Darunter sind
viele, die in den letzten Kriegsjahren als sehr junge Soldaten an der Front eingesetzt
waren. Unmittelbar nach Beendigung des Kriegs haben sie eine verkiirzte Lehreraus-
bildung mitgemacht, sind anschlielend als Psychologiestudenten an die Universitit zu-
riickgekehrt und haben dann Professuren fiir Pidagogische Psychologie ibernommen.
Hans Schiefele, mein akademischer Lehrer, war einer von ihnen.!

- 5 Funfte Etappe: Aufschwung der Padagogischen
Psychologie in der Ara der Bildungsreform
(1960 bis ca. 1980)

Die Angehorigen dieser Generation waren die tragenden Siulen einer michtigen Auf-
wiirtsbewegung in den 1960er und 1970er Jahren. Es war die Ara der ersten grofien Bil-
dungsreform nach dem Zweiten Weltkrieg in Westdeutschland.2 Der entscheidende Im-
puls fiir den Aufschwung in dieser Etappe kam aus der Bildungspolitik: Als Reaktion auf
die 6ffentliche Kritik am damaligen Bildungswesen, wurden weitreichende Reformen anf
den Weg gebracht. Ausldser und Anlass dieser Kritik waren insbesondere empirische
Befunde {iber schichtspezifische und regionale Benachteiligungen im Bildungssystem.
1964 prigte Georg Picht den Slogan von der drohenden ,,Bildungskatastrophe™ — und
dhnlich wie heute nach dem ,,PIS A-Schock® waren sich plitzlich Politiker aller Parteien
einig, dass das Bildungswesen griindlich reformiert werden muss. Und weil es an allen
Ecken und Enden an hinreichend qualifiziertem Personal fehlle, um diese Reformen pro-
fessionell durchzufithren und wissenschaftlich zu begleiien, wurde nun mit allen Mitteln
versucht, die unzureichenden Kaparzititen maglichst schnell zu erhéhen, Geld gab es
genug — es war die Zeit des so genannten ,,Wirtschaftswunders®,

Auf Bundes- und Landesebene wurden Bildungsforschungsinstitute gegriindet, z. B. das
Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung in Berlin (1963); das Institut fiir die Padago-

1 Thm ist dieser Beitrag nachtriiglieh zu seinem 80. Geburtstag gewidinet.
2 Iin Folgenden gehe ich — auch wegen der eingangs erwihnlen Zielstellong — nnr avf eiuige
markante Entwicklungen in der ehemaligen BRD ein.
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gik der Naturwissenschaften in Kiel (IPN, 1966); das Deutsche Institut fiir Fernstudien-
forschung in Tibingen (DIFE, 1967) oder das ,,Zentrum fiir empirisch-pidagogische For-
schung® in Landau (1971). Diese und eine Reihe anderer Institute entpuppten sich im
Nachhinein als wichtige Kaderschmieden fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs — so-
wohl im Bereich der empirischen Bildungstorschung als auch im Bereich der Pidago-
gischen Psychologie.

Ein weiterer wichtiger Faktor fur den Aufwirtstrend war die Akademisierung der Leh-
rerbildung. In den meisten Lindern der ehemaligen Bundesrepublik wurden Pidagogi-
sche Hochschnlen eingerichtet, und zum Lehrkorper zihlten natiirlich auch Pidagogische
Psychologen. Nur wenige der neu berufenen Professoren hatten wihrend ihrer Aushil-
dung die Gelegenheit gehabt, in empirischen Forschungsprojekten mitzuarbeiten und ent-
sprechende Erfahrungen zu sammeln. Sie mussten sich die Kompetenzen nachtriglich
selbst aneignen. Eine wichtige Funktion hatte die ,,Arbeitsgruppe fiir empirisch-pidago-
gische Forschung™ (AEPF). Sie wurde im Jahr 1965 als eine Art Selbsthilfegruppe ge-
griindet, um sich gegenseitig bei der Planung, Durchfithrung und Auswertung empiri-
scher Untersuchungen im Bildungsbereich zu unterstiitzen.

Die zentralen Forschungsthemen in dieser Zeit waren eng gekoppelt an die allgemeine
Diskussion iiber die Bedingungen, Ziele und MaBnahmen der Bildungsreform. Dabei
ging es um vieltiltige empirisch zu iiberpriifende Fragestellungen, wie z. B. die kogni-
tiven uud motivationalen Bedingungen des Schulerfolgs, Wirksamkeit von Schule und
des Lehrerverhaitens, Erziehungsstile von Eltern, die Qualitit der Zensurengebung oder
die Validitit von Schulleistungs- und Schulreifetests (vgl. Ingenkamp, Jéger, Petillon &
Wolf, 1992). Aber es wurden auch grundlegende Fragen diskutiert. Ich erinnere nur an die
heftige Anlage-Umwelt-Debatte im Anschluss an die provokativen Thesen von Jensen
und Jencks Anfang der 1970er Jabre.

Insgesamt war das inhaltliche und methodische Wissen in den 1960er und 1970er Jahren
enorm angestiegen, und es war wieder an der Zgit, Bilanz zu ziehen. Anfang der 1970er
Jahre wurde unter der wissenschaftlichen Leitung von Weinert, Graumann, Heckhausen
und Hofer ein Fernstudienprogramm entwickelt. An diesem ,Funkkolleg Padagogische
Psychologie™ beteiligten sich mehr als 40.000 Horer, ca. 15.000 Kollegiaten erwarben
ein Zertifikat. Die {tberarbeiteten Studienbegleitbriefe und Sendetexte dieses Funkkollegs
wurden 1974 in einemn zweibdndigen Taschenbuch zusammengefasst, welches ebenfalls
eine groBe Verbreitung fand (Weinert, Graumann, Heckhausen & Hofer, 1974). Ein wei-
teres einflussreiches Buch entstand im Zusammenhang mit den Planungen zur Einrich-
tung eines pidagogisch-psychologischen Forschungs- und Ausbildungsschwerpunktes
an der neu gegriindeten Universitit Trier (Brandtstidter, Reinert & Schneewind, 1979).
Wenig spiiter erschien das erste ,,Handlexikon der Pidagogischen Psychologie® (Schie-
fele & Krapp, 1931). Ebenso wie die anderen Teildisziplinen der Psychologie hatte unser
Fach Ende der 1970er Jahre wieder Anschluss an die internationale Diskussiou gefun-
den. Deutsche Wissenschaftler beteiligten sich auch in zunehmender Zahl an interna-
tionalen wissenschaftlichen Tagungen.
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6 Sechste Etappe:
Die letzten 25 Jahre (ca. 1980 bis zur Gegenwart)

Die Entwicklung der Pidagogischen Psychologie seil ca. 1980 will ich hier nur kurz
streifen. Dass es auch in dieser Phase stetig aufwirts geht und sich die Lage der Pidago-
gischen Psychologie als eine akademische und wissenschaftliche Disziplin weiter stabi-
lisiert, méchte ich nur an ein paar Schlaglichtern demonstrieren.

1981 wird in Miinchen das Max-Planck-Institut fiir psychologische Forschung gegriindet.
Die von Franz Weinert und Heinz Heckhausen geleiteten Abteilungen haben groBen Ein-
fluss auf die gesamte deutschsprachige und internationale Psychologie. Ein wichtiges
Datum ist die Griindung der Fachgruppe Padagogische Psychologie im Jahr 1986, Wir
sind inzwischen auch zahlenmiBig eine méchtige Gruppe (zurzeit sind mehr als 300 Mit-
glieder registriert) und wir sind stolz, dass Wolfgang Schneider, ein Mitglied unserer
Fachgruppe, gegenwiirtig Prisident der Deutschen Geselischaft fiir Psychologie ist. Seit
den BOer Jahren ist die Padagogische Psychologie auch znnehmend stirker auf der Ebene
wissenschaftlicher Fachzeitschriften und deutschsprachiger Lehr- und Handbiicher pra-
sent, die sich nicht primér an Lehrer, sondern an Hauptfachstudierende und Mitglieder
der-eigenen Profession richten.

Die Entwicklungen iin Bereich der Forschung lassen sich nicht so einfach auf einen Nen-
ner bringen. Hier gibt es aus externer und interner Sicht widerspriichliche Einschitzun-
gen. Krampen und Wiesenhiitter (1993} haben aus quantitativ-bibliometrischen Analysen
den Schluss gezogen, dass sich der Anteil pidagogisch-psychologischer Publikationen
am Gesamtaufkommen der psvchologischen Literatur in der 1980er Jahren verringert. hat.
Doch hier muss mau einerseits in Rechnung stellen, dass ein erheblicher Teil padago-
gisch-psychologischer Arbeiten in Publikationsorganen verdffentlicht wird, die den be-
nachbarten Disziplinen innerhalb und auBerhalb der Psychologie zugerechnet werden.
Eine #hnliche Problematik ergibt sich bei der Klassifikation von Forschungsprojekten, die
z.B. von der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) gefordert werden. Auch hier
sind Pddagogische Psychologen oft federfithrend an gréfieren interdisziplindren For-
schergruppen beteiligt — man denke etwa an die Schwerpunktprogramme ,,Wissenspsy-
chologie™ (Forderungszeitranm 1986 bis 1992), , Lehr-Lernprozesse in der kaufméanni-
schen Erstausbildung® {1994 bis 1999), ,Bildungsqualitit von Schule” (seit 2000} oder
Netzbasierte Wissenskommunikation in Gruppen® (seit 2000). Es ist keineswegs nur
meine ganz private Meinnng, wenn ich auf dem Hintergrund eigener Erfahrung (z. B. als
Gutachter der DF() ein positives Resumee iiber die Qualitit und den Ertrag pidagogisch-
psychologischer Forschungsprojekte ziehe. Die Pidagogische Psychologie verfiigt iiber
eine starke Gruppe von theoretisch und methodisch hervorragend ausgewicsenen Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftlern. Sie geniefen fiber Fachgrenzeu hinweg ein
hohes Ansehen und ilire wissenschaftlichen Leistungen sind auch auf internationalem
Niveau absolut kenkuirenzfihig,
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7 Ein neuer Blick auf die Entwicklung und den Zustand
unserer Disziplin

Betrachtet man die aktuelle Lage der deutschsprachigen Pidagogischen Psychologie vor
dem Hintergrund ihrer 100-jdhrigen Geschichte, dann gibt es nach meiner Auffassung
nicht den geringsten Grund fiir eine radikal pessimistische Einschitzung. Das von Otto
Ewert vor 25 Jahren skizzierte Bild von den ausgetrockneten Flusstilern in der Wiiste ent-
spricht nicht der historischeu Realitiit, und es ist an der Zeit, ein neues Bild zu entwerfen:
Meine Metapher wird dem Verlanf der Geschichte und dem aktuellen Zustand der Pi-
dagogischen Psychologie viel besser gerecht —- auch wenn sie vielleicht ein bisschen zu
stark von meinem ganz persénlicheu Erfahrings- und Interessenshorizont geprégt ist:

Die Geschichte der Pidagogischen Psychologie gleicht den Tilern im Bergland des Bayeri-
schen Gebirges. Thre Vegetation erscheint im Vergleich zu den fetten Wiesen des Flachlands
spirlich und von geringem Ertrag. Doch wer sich mit den Pflanzen des kultivierten Landes
genauer befasst, ist iiberrascht von der Vielfalt und ihrer besonderen Qualitit. Das Fach Pi-
dagogische Psychologie ist wie ein blithender Bauerngarten: Niitzliche Pflanzen und bunte
Blumen gedeihen gemeinsam in iippiger Pracht — und selbst das Unkrant wirkt wie eigens
bestellt,
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